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Nous arrivons a la fin de notre troisiéme année
du projet de recherche-action CAP sur le TNI
(tableau numérique interactif) en collaboration
avec 'Université du Québec a Montréal (UQAM)
et la Commission scolaire des Hautes-Riviéres
(projet financé par le ministére de 'Education,
du Loisir et du Sport, 2012-2015). Pour vous
faire part de notre cheminement et de ce que
nous avons appris durant ces trois années, nous
trouvons important de vous partager ici quelques
éléments pour répondre 3 notre question de
départ « Utilisation collaborative de votre TNIL...
oui, mais comment? »

CE QU'EN DIT LA RECHERCHE

Mentionnons d‘abord que les écrits scientifiques

soutiennent que les enseignants ont tendance a:

W intégrer le TNI a leurs pratiques pédagogiques
habituelles (Cogill, 2002);

® [utiliser en contexte d’enseignement en grand
groupe (Winzenried, Dalgarno et Tinkler, 2010);

B en garder le contrdle (Winzenried, Dalgarno et
Tinkler, 2010);

® appeler les enfants a tour de role pour inter-
venir ponctuellement (Bennett et Lockyer, 2008).

Ce type d'utilisation est particuliérement présent
lorsque les enseignants commencent a se servir du
TNI et qu'ils n'ont pas eu de formation pour leur
permettre de l'exploiter a son plein
potentiel (Hodge et Anderson, 2007;

Or, nous savons que les bénéfices retirés pour
l'apprentissage dépendent largement de la
maniére dont le TNI est utilisé en classe
(Winzenried, Dalgarno et Tinkler, 2010).

Alors que peut-on faire pour maximiser l'utilisa-
tion du TNI sans renforcer lenseignement frontal
traditionnel?

LE PROJET CAP SUR LE TNI

C'est A la lumiére de ces constats et de ce question-
nement que le projet de recherche-action CAP sur
le TNI est né en 2012. Trois objectifs ont été ciblés
3 lorigine pour ultimement viser un élargissement
des pratiques technopédagogiques d'utilisation du
TNI en classe par des enseignantes a l'‘éducation
préscolaire et au 1% cycle du primaire:

X pévelopper et mettre en place un modéle de
formation continue basé sur une communauté
d'apprentissage professionnelle (CAP) dans un
processus de recherche-action;

X Expérimenter, documenter et analyser des
pratiques technopédagogiques favorisant une
utilisation collaborative du TNI par les enfants
pour leurs apprentissages en langue et dans
d'autres domaines;

TNI, placé
au-devant de
la classe,
pourrait méme
renforcer un style
d'enseignement
traditionnel.

cités dans Winzenried, Dalgarno et X Etudier l'impact de l'utilisation collaborative du
Tinkler, 2010). TNI par les enfants sur leur engagement et leurs
apprentissages en francais (Programme éduca-
tion préscolaire, compétence 4, Communiquer en
utilisant les ressources de la langue).

Il est également mentionné dans les
écrits scientifiques que le TNI, placé
au-devant de la classe, pourrait
méme renforcer un style d’enseigne- Un des plus grands avantages de participer & une
ment traditionnel (Hall et Higgins, CAP, comme ce fut le cas dans le cadre de notre
2005: cités dans Gillen, Staarman, projet, est de permettre la coconstruction entre
Littleton, Mercer et Twiner, 2007). les enseignants, les conseillers pédagogiques et les

chercheuses. Nous avons travaillé tous ensemble a

développer une compréhension commune, nous
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avons lu des textes, nous nous sommes observés,
questionnés, nous avons expérimenté de nouvelles
pratiques avec les enfants, nous avons réfléchi
ensemble. Ces réflexions nous ont permis d’'amé-
liorer la qualité de notre enseignement, de trans-
former notre facon d'utiliser le TNI en classe et
de modifier nos interventions auprés des enfants.
Ce travail d'équipe a été bénéfique 3 tous les
participants.

Une enseignante & l&ducation préscolaire
mentionne: [...] Je retiens la richesse des échanges
qui ont lieu dans ces.rencontres. Le chemin parcouru
est assez révélateur et je suis bien contente d‘avoir eu
la chance d'avoir ma place dans ce groupe. [...] Clest
une richesse, ce réseau, gu'on est en train de se créer,
Je trouve qu'il va falloir que ¢a sorte au-deld de notre
réseau, il va falloir que ces résultats-1a aillent dans les
colloques [...] pour parler de ce qui se passe ici, Ce
n'est pas rien, c'est un laboratoire.

PISTES DE REFLEXION ET D'ACTION

Cest pourquoi, & lissue de ces trois années de

coconstruction, nous vous proposons quatre pistes

de réflexion et daction en lien avec l'éducation

préscolaire, soit:

® Limportance de présenter lintention
pédagogique et de consacrer du temps a
l'objectivation;

B La valeur des activités situées dans la zone
proximale de développement de l'enfant;

B Les avantages d'utiliser des canevas ouverts;

B Les bénéfices de laisser les enfants se créer un
espace dialogique au TNI.

Les enseignantes a [@ducation préscolaires sont
des «expertes» de la phase de réalisation. Elles en
oublient méme parfois de préciser aux enfants, dans
la phase de préparation, l'intention ou le pourquoi
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de lactivité. Pourtant, il est essentiel d'informer
lenfant de ce que nous attendons de lui car cela
revét une importance clé dans son processus
d‘apprentissage. L'enfant comprendra ainsi mieux la
tache & accomplir et il sera plus en mesure d'utiliser
de bonnes stratégies pour la réaliser s‘il connait nos
attentes.

De plus, pour que l'enfant prenne conscience de ses
apprentissages, puisse les intégrer et les réinvestir
éventuellement, il est important de revenir sur les
stratégies qu'il a utilisées, sa démarche, ses diffi-
cultés et les moyens qu'il a réussi & mettre en place
pour les surmonter. Il est ainsi essentiel de prévoir
et de garder 10 a 15 minutes a la fin de lactivité
pour effectuer un retour avec les enfants. Cette
période d'objectivation constitue un moment privi-
légié pour aborder les dimensions:
X cognitive (ce qui a été appris, les stratégies
utilisées, etc.);
X affective (par exemple, la satisfaction, la fierté,
ce qui a été aimé, moins aime);
x comportementale (par exemple, le dérou-

lement du travail en dyade ou la qualité de
la collaboration).

L'enfant partagera avec ses pairs son processus, ses

«bons coups» a réinvestir et ses apprentissages
grace au temps accordé au retour sur l'activité.

Les moments consacrés a la préparation des
apprentissages et a l'objectivation sont cruciaux
pour l'engagement et lapprentissage des enfants.
Pensons-y!

2. Proposer des activités dans la zone
Jll proximale de développement de l'enfant

Bien sir pour qu'il y ait dialogue, il faut proposer
une tache dans la zone proximale de développement
de l'enfant (concept issu des travaux de Vygotski).
Un défi trop facile aménera l'enfant a faire le travail
seul et a tour de role au sein de l'équipe, sans discus-
sion, sans coconstruction. Au contraire, si lactivité
proposée est trop difficile et complexe, les enfants
communiqueront entre eux pour relater leurs diffi-
cultés et leur découragement, abandonneront sans
doute la tache ou feront autre chose.

Il est donc important de prévoir
une activité a leur portée qui
demande de résoudre un probléme
ou de réaliser un projet. L'enfant
développera lespace dialogique
qui lui permettra de communi-
quer pour mieux apprendre. Un
défi dans la zone proximale de
l'enfant lui demandera d'utiliser
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Il est important de
prévoir une activité
a leur portée qui
demande de résoudre
un probléme ou de
réaliser un projet.
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ses connaissances et ses stratégies,
de collaborer avec ses pairs pour
réaliser l'activité et relever le défi. Il en
découlera un sentiment de fierté dans
la réalisation de la tache et il y aura
apprentissage.

3. Utiliser des canevas ouverts

Saviez-vous que la page blanche est
un canevas ouvert? Le canevas ouvert
est un modele dactivité vierge, un
squelette, une coquille, que vous
pourrez utiliser, et réutiliser, selon les
thématiques travaillées en classe. Les
canevas ouverts se prétent & de multiples activités
ou projets: un modéle d'abécédaire, une tempéte
d‘idées, la montagne d'un récit en trois temps, une
assiette vide leur proposant de dessiner un aliment,
un tableau a double entrée vierge pour que l'enfant
en crée un pour Uéquipe suivante, un calendrier
vierge pour leur permettre d'explorer, etc. Les
canevas ouverts permettent aux enfants d'étre
actifs, de créer, de coconstruire et ils demandent
peu de temps de préparation de votre part. Créer
des canevas ouverts est du temps bien investi pour
vous et pour les enfants!

Vous trouverez des modéles de canevas ouverts
intéressants pour léducation préscolaire aux
adresses suivantes:

B http://recit.org/ul/p52

® http://leprofnumeric.blogspot.ca/2015/04/
canevas-ouverts-au-prescolaire-4.html
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" 4. Laisser les enfants se créer

un espace dialogique au TNI

Laissez la place aux enfants! Vous avez présenté
la tache, vous avez donné vos explications, vous
avez fait du modelage, c'est maintenant au tour
des enfants d'étre actifs au tableau. Retirez-vous,
laissez-les travailler en équipe de deux ou trois.
Ainsi, ils pourront discuter sans géne et personne
ne leur mettra de pression. Ils créeront autour d'eux
un espace dialogique. Un espace ol ils discuteront,
échangeront des idées, trouveront des solutions. Ils
développeront leur autonomie (et ils vous surpren-
dront!), ils s'entendront pour réaliser le travail etils
reléveront les défis qui leur sont proposés. Le TNI
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deviendra alors un vrai outil de coconstruction
et d'apprentissage pour eux. Soyez sans crainte,
vous ne perdrez pas votre place. Vous la trouverez
en observant le processus de coconstruction des
enfants et en les guidant par
votre questionnement pédago-
gique et vos interventions comme
médiateur de 'apprentissage.

Nous espérons que ces pistes de
réflexion pourront vous inspirer
pour bonifier Lutilisation du TNI
dans votre milieu...

UN SITE INTERNET
POUR EN SAVOIR PLUS

Finalement, nous vous invitons a
consulter le site Web du projet CAP
sur le TNI (http://captni.ugam.
ca/). Vous y trouverez des pistes
de réflexion et de nombreuses
idées pour exploiter votre TNI en classe.

Toute l'équipe a beaucoup cheminé et appris durant
ces trois années! Ensemble, nous avons découvert
le plein potentiel du TNI en modifiant certaines
de nos pratiques et en laissant plus dautonomie
et de place aux enfants. Nous tenons & remercier
chaleureusement et sincérement tous les membres
de léquipe engagés dans ce projet: les ensei-
gnantes a l'éducation préscolaire Isabelle, Karine,
Sophie, Nathalie et Marie-Josée; les enseignants du
1% cycle: Jean-Philippe, Manon, Barbara et Myriam
de la Commission scolaire des Hautes-Riviéres; les
conseillers pédagogiques André-Paul et Brigitte
de la Commission scolaire des Hautes-Riviéres;
bien sdr, les deux chercheuses en or, instigatrices
de cette recherche, Carole et Annie de 'UQAM; les
deux conseilléres pédagogiques du Service national
du RECIT 4 Uéducation préscolaire Lynda et Pascale.

Autre article a lire sur le sujet: http://www.aquops.
qc.ca/utilisation-collaborative-de-votre-tni-oui-
mais-comment/
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En observant

le processus de
coconstruction des
enfants et en les
guidant par votre
questionnement

pédagogique-et
vos interventions
comme médiateur
de l'apprentissage.
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